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RESUMEN

Los territorios escolares estan conformados por grupos poblacionales que representan
un componente diverso, cuyos rostros se explicitan y manifiestan en caracteristicas étnicas,
culturales, sociales, de género, lenguas y cosmovision. Estos son aspectos identitarios que
invitan a resignificar el discurso pedagogico y las estructuras curriculares que por largo
tiempo han estado influenciadas por politicas estandarizadas que provocan la construccion
de una sociedad monocultural y excluyente. Consecuentemente, hay que mencionar, ademas,
que la formacion de los saberes se fundamenta con la participacion y el didlogo intercultural
con los diferentes integrantes de la comunidad.

Evidentemente, desde este trabajo se presentan las realidades diversas como criterios
para consolidar un curriculo intercultural que responda y corresponda a los actores sociales
constituidos por los maestros, voceros y lideres de la comunidad de la Institucién Educativa
Distrital Cristo Rey.  Desde este escenario, intentamos aportar el desarrollo de una
metodologia cualitativa sustentada bajo la complementariedad de los enfoques etnografico y

fenomenoldgico. Estos enfoques fueron asistidos por técnicas de recoleccion de informacion
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como el grupo de discusion y la entrevista semiestructurada a través de los cuales se
obtuvieron resultados que presentan las realidades configuradas por la categoria diversidad

contextual.

ABSTRACT

School territories are made up of population groups that represent a diverse
component whose faces are made explicit and manifested in ethnic, cultural, social, gender,
language and worldview characteristics. These are identity aspects that invite us to redefine
the pedagogical discourse and curricular structures that for a long time have been influenced
by standardized policies that lead to the construction of a monocultural and excluding society.
Consequently, it should also be mentioned that knowledge formation is based on

participation and intercultural dialogue with the different members of the community.

Evidently, from this work, the diverse realities are presented as criteria to consolidate
an intercultural curriculum which responds and corresponds to the social actors constituted
by teachers, spokespersons and leaders of Cristo Rey District Educational Institution. From
this scenario, we tried to contribute to the development of a qualitative methodology
sustained under the complementarity of ethnographic and phenomenological approaches.
These approaches were assisted by information gathering techniques such as the discussion
group and the semi-structured interview, through which we obtained results that present one

of the realities configured by the contextual diversity category.

PALABRAS CLAVE: curriculo, Interculturalidad y Diversidad.

Keywords: Curriculum, Interculturality and Diversity.
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INTRODUCCION

Las realidades multiétnicas y pluriculturales de los contextos escolares colombianos
orientan hacia las transformaciones educativas que provocan el nacimiento de una escuela
mas vinculaday comprometida con la sociedad. De acuerdo con (Sanchez, Polo e Izquierdo,
2017) la relacion consciente y respetuosa entre persona y grupo, debe facilitar y estimular el
desarrollo cognitivo de experiencias vitales contribuyendo al crecimiento y desarrollo de una
sociedad justa e igualitaria sin romper los espacios de didlogos y de convivencia.

En ese orden de ideas y bajo la perspectiva anterior, es fundamental el progreso de
un curriculo con enfoque intercultural que busque la articulacion de los saberes. Es por ello,
que la naturaleza del curriculo debe reconocer las diferencias epistémicas y culturales,
superar las barreras de la exclusion y desarrollar habilidades que fortalezcan los planes de
vida de una colectividad que se encuentra enmarcada en sistemas que han manipulado el
conocimiento ejerciendo control sobre las poblaciones. Es cierto que, existe la colonialidad
del saber, del ser, del hacer y del pensar como lo ratifica Mignolo (2010)

Es necesario considerar las diferencias epistémicas y culturales, pero también la
defensa del territorio debido a la importancia que tiene este para los pueblos originarios,
representa  un rasgo definitorio para su existencia (Sichra, 2019) Al mismo tiempo, es
relevante el cambio del discurso y el progreso de formaciones educativas que se encuentran
circundadas por sistemas imperialistas que han homogenizado la academia. En este sentido,
Botero (2015) “confirma que la educacién es parte del engranaje de poder como dominio y
coercion simbdlica. El monopolio simbdlico de las ciencias es complice del sistema de
dominacion que ejerce una violencia sutil no interpelada por ninguna resistencia” (p. 1193).

Capaces de abordar las transformaciones educativas, se continiia precisando sobre un
curriculo con perspectiva intercultural que incite a la reflexion de las necesidades, a la
inclusion de la diversidad contextual en todas sus dimensione, que evite la estigmatizacion
y la discriminacion. Esto requiere de la formacion de personas interculturales que en palabras
de Sanchez (2013) es alguien que se interesa por las otras culturas y personas, que se
preocupa por aprender otros estilos de vida, considerando las cosas desde otras perspectivas.
En ultimas, es alguien que se siente comodo interactuando con personas de diferentes

culturas; es quien dialoga y asume esta dimension como minimo de justicia compartido, de
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manera que le importa lo que le sucede a los demas, se pone en su lugar, siente su causa, y
es capaz de trabajar por ellos y su comunidad.

Hay que destacar como aspecto fundante de un curriculo intercultural la existencia y
esencia de la diversidad que es una realidad en los territorios colombianos y por ende en los
contextos escolares. La diversidad es una fuente inagotable de conocimiento, por esta razon,
Dietz (2016) manifiesta que el discurso de la diversidad no solo debe estar relacionado con
la manera como se constituyen los grupos, sociedades y culturas sino como estas deberian

interactuar entre ellas y con los demas.

DESARROLLO
Realidades diversas en los contextos escolares

Colombia es un pais que profesa en la Constitucion Politica estar formado por
multiples etnias y culturas que han predominado histéricamente en sus territorios, han
influenciado en las caracteristicas de la poblacion, pero los han invisibilizado por esta razon.
Con la potenciacion de los saberes ancestrales se forma una nacidon responsable con su
diversidad sociocultural, que permite una manera diferente de actuar, de concebir la realidad,
que evita la estandarizacion del conocimiento, promociona la inclusion y el consenso de
saberes. Precisamente, Esmeral y Gonzales (2015) expresan que la diversidad cultural no ha
de ser entendida como un concepto definido, antes, por el contrario, ha de mirarse como las
realidades humanas poblacionales que se construyen y enriquecen en la dinamica social al
interior de las mismas comunidades.

En este sentido, son las instituciones escolares nichos altruistas, emancipados y
libres de pensar para reaccionar ante esto, con su discurso y practica puede enaltecer
identidades, reencontrarse con la historia, eliminar estereotipos, el racismo, las brechas
sociales y fortalecer las esencias culturales desde el sentir, el pensar y el actuar.
Indudablemente, es necesario cultivar nuevos procesos pedagdgicos y curriculares que
conlleven a la transformacion social, en donde seamos personas preocupadas por el bien
comun, dispuestos a pensar en el colectivismo y no en el individualismo siendo esta una
manera de solidificarse como poblacion, mantenerse en el tiempo y contrarrestar un poco las
politicas dominantes e inquisidoras que difuminan las sociedades.

Ante estas realidades, como escuela es menester tener consciencia para construir una

ciudadania que responda a las necesidades, intereses y deseos de todos y todas en el marco
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de la equidad socioeconomica, la inclusion, la democracia y la interculturalidad. Esta
consciencia ha de asumirse en todas las esferas sociales, donde se destaca el papel que juega
la educacion a través de los centros educativos y la comunidad.

Un papel trascendental que promueva espacios pedagogicos apuntados a formar
personas con virtudes y habilidades que les permitan coexistir en el contexto de las
diversidades que caracterizan los d&mbitos locales y nacionales. Por supuesto, se trata de
propiciar el desarrollo de sentimientos de pertenencia sociales compartidos ante el barrio, la
ciudad, la region y el pais, posibilitandoles el progreso de actitudes favorables hacia la
diversidad humana en varias dimensiones (edad, género, etnias, culturas, etc.) De igual
manera, sentir la preocupacion y reflexionar ante la existencia de la marginacion, pobreza,
miseria e inequitativa distribucion de la riqueza, causas de la violencia estructural que
desgasta las comunidades, pero a la vez incitan a la busqueda del bienestar social.

Ahora bien, para llevar a cabo esta tarea desde la educacion es esencial la
participacion de las maestras y maestros, quienes son los protagonistas principales en el
desarrollo de estos proyectos socioeducativos. Sin embargo, esta responsabilidad demanda
procesos de formacion permanente para realizarla con alto humanismo, eficiencia, eficacia
y pertinencia. Para estos avances, también es importante establecer vinculos afectivos con la
comunidad porque las escuelas en las que no se establecen lazos de amistad y compromisos
entre los miembros de la comunidad, se incrementan los problemas de rendimiento,
desercion, drogas y formacion de bandas (Stainback y Stainback, 2004) aumentando también
situaciones que causan segregacion.

Los territorios educativos como espacios receptores de la diversidad, deben dejar de
establecer el control cultural desde la generacion de una cultura impuesta y fundamentarse
planteando estrategias centradas en las realidades y los elementos culturales propios. Asi
como también, tener presente las dificultades y expectativas de la comunidad, porque no son
los estudiantes los que se tienen que adaptar sino lo que se requiere son integraciones en la
cultura escolar, en donde cada uno aporte sus ideas, puntos de vista, valores y cosmovisiones
(Jaussi, 1998) intercambiando bienes, compartiendo situaciones, reconociendo las

generalidades y respetando las particularidades.
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Curriculo y diversidad desde un abordaje critico.

Cuando abordamos un discurso sobre diversidad en el ambito educativo, las primeras
relaciones que establecemos tienen que ver con pedagogia, inclusion, interculturalidad o
didactica y no con curriculo porque este ha sido tradicionalmente reconocido como una
realidad homogenizante y colonizadora que desde propuestas estandarizantes pretende
unificar los contenidos de estudio de una nacion, region o institucion, muchas veces sin tener
en cuenta la diversidad del territorio y de las culturas.

Mas aun, si nos situamos desde las corrientes pedagogicas criticas, marcamos
diferencias no sélo con la tradicion curricular sino con su origen mismo, pues el curriculo de
corte anglosajon que fue el que se introdujo en el pais con mucha fuerza, profundiza sus
raices en sus planes empresariales que buscando mejorar la calidad de sus productos mientras
reducian al maximo los gastos, encontraron en la estandarizacién una manera de garantizar
efectividad y eficacia en sus procesos. Logicamente detras de proyectos como estos hay una
clara finalidad econémica amparada en criterios neoliberales, que prefieren el lucro y la
hegemonia del mercado y que, en consecuencia, promueve la competencia en lugar de la
cooperacion o incluso cuando esta ultima se hace efectiva a través de alianzas, que no
prevalecen en muchos casos el crecimiento conjunto para un mejor servicio, cuanto un
fortalecimiento del poderio institucional para aumentar la capacidad de dominio.

Ahora bien, el concepto de curriculo estd muy asociado al de calidad; de la misma
manera en que cuestionamos esta concepcion de curriculo podemos preguntarnos si la
busqueda de la calidad es un ideal que vale la pena rechazar por cuanto en si misma encarna
lo contrario de lo que queremos promover desde un paradigma de justicia social. Nuestra
respuesta es no. Es totalmente deseable pretender no solo hacer las cosas, sino también
hacerlas bien; el problema radica en cudl es la concepcion de bien que se persigue y cudl es
el punto de partida y las condiciones que caracterizan a todas las personas y grupos
poblacionales que estan en la carrera por alcanzarlas. Si hablamos en el campo educativo, la
calidad suele estar referida a resultados académicos en pruebas estandarizadas, a indices de
cobertura y permanencia o a infraestructura y si bien, de alguna manera todos estos factores
estan relacionados con el concepto de calidad, no lo agotan y ni siquiera lo representan.

En ese orden de ideas, Choles y Sanchez (2020) han desarrollado una investigacioén

en la cual constatan que desde los marcos de la politica nacional y regional, cuando se habla
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de calidad se desconocen las particularidades pluriétnicas de los territorios y esto tiene graves
consecuencias pues no se asumen las concepciones identitarias de las culturas y las
condiciones historico geograficas de los contextos; lo que es mejor para la poblacion
afrocolombiana, puede no serlo para la poblacion mayoritaria y al contrario. Ademas, ;cuél
logica tiene medir con una misma prueba a estudiantes que pertenecen a culturas diferentes,
habitan regiones diversas y tienen condiciones sustancialmente diferentes con relacion al
acceso y a los recursos y por lo tanto, a la permanencia en el sistema escolar?

Desde luego, vale la pena reconocer que, asi como hay diferentes concepciones de
calidad, también las hay de curriculo. Aristizdbal (2008) y su grupo de investigacion en la
Universidad del Cauca plantean una discusion en la que sefialan que en Colombia el curriculo
ha traslapado la pedagogia, sobre todo el curriculo de corte anglosajon y esto tiene unas
consecuencias graves por cuanto le disminuye sentido al acto educativo. Sin embargo, hacen
distinciones y sefialan que, asi como hay una concepcion técnica y utilitarista con relacion al
curriculo que caracterizd todo el modelo de tecnologia educativa implantado en el pais,
existen otras experiencias donde lo identitario, lo integrador y lo transformador caracterizan
la propuesta curricular. En esta linea se ubica la pretension de aportar a la construccion de
un curriculo capaz de reconocer, acoger y valorar la diversidad asumiendo los ideales de
calidad sentidos y vividos por las diferentes poblaciones.

Darle contexto y rostro a la calidad es una exigencia de una educacion critica y por
tanto transformadora, cuando por el contario la calidad se convierte en el fin que se persigue
de manera acritica buscando responder a las expectativas y exigencias de los organismos
internacionales y no a las verdaderas necesidades de los ciudadanos y del pais, el curriculo
es su aliado y termina siendo el mejor instrumento de dominacion por parte de los gobiernos.
Ahora bien, es deber de los entes gubernamentales definir de manera democratica y por tanto
participativa y concertada, el proyecto educativo que la nacioén requiere para responder a las
necesidades, expectativas y aspiraciones de sus ciudadanos, aprovechando también las
potencialidades de los territorios.

Es comprensible que un proyecto educativo sea un asunto nacional y que cada
colectividad deba construirlo de cara a su identidad, a sus culturas, a su historia, a su
geografia y a las posibilidades que tenga para afrontar el momento presente. De hecho, los

gobiernos a través de politicas, planes y programas direccionan dicho proyecto proponiendo
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un macro curriculo que garantice el cumplimiento de aquello que se busca. Entonces ;donde
radica el problema? En la manera, la mentalidad y el enfoque como se han venido
construyendo dichas directrices: de espaldas a la identidad cultural y regional de un pais
reconocido en los documentos oficiales como multiétnico y pluricultural, ignorando las
tradiciones de las culturas presentes en el territorio, cerrando los ojos antes las enormes
desigualdades socio econdmicas que caracterizan el tejido de nuestro pais. (CoOmo parecer
iguales si somos tan diferentes? ;Coémo aprender lo mismo si tenemos contextos, historias y
necesidades tan diversas? ;Como ser evaluados con pardmetros Uinicos si las condiciones en
que viven y estudian los nifios y jévenes de nuestro pais son tan dolorosamente inequitativas?

En realidad, estas reflexiones no estan ausentes en la construccion misma de los
lineamientos curriculares publicados por el Ministerio de Educacion Nacional, por ejemplo
en los Lineamientos de Ciencias Sociales, el ministro reconoce la posibilidad de construccion
un nuevo pais a través de la educacion y sefiala como camino para hacerlo “un ejercicio
emancipador, dialogante, solidario y comprometido con los valores democraticos”, ademas
invita a reconocer las individualidades y los diferente ritmos de aprendizaje en el proceso
educativo, incluso sefiala que los lineamientos son orientaciones curriculares puntos de apoyo
y orientacion general que pueden ser adaptados a las diferentes condiciones de los territorios.
Con Chiquito etal. (2016) reconocemos que entre 1990 y el 2010 el Ministerio de Educacién
Nacional (MEN) dio un giro significativo en direccion a la reconstruccion del sistema
educativo colombiano, pues paso de ser el disefiador de un curriculo unico para todo el
territorio nacional a poner en marcha la autogestion de las instituciones educativas en el
marco de la “autonomia relativa” que concedi6 la Ley General de Educacion o Ley 115 de
1994.

En la aplicacion de los lineamientos y en el desarrollo posterior de la politica
educativa, los gobiernos se han ido distanciando del espiritu de la ley y la publicacion de los
nuevos documentos oficiales - Estandares Basicos de Competencia (2006), Derechos Basicos
de Aprendizaje (2015), Mallas de aprendizaje (2017), Matrices de Referencia - revela sin
ambages que se pretende dar respuesta a los organismos internacionales como la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE) y el Banco Mundial

y no a las necesidades educativas de los colombianos y colombianas.
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Una mirada critica a la oferta de publicaciones del Ministerio nos lleva a preguntarnos
si no se trata de una nueva version del modelo de tecnologia educativa que tanto dafio hizo
al reconocimiento de la identidad del maestro y de la educacion: de ofrecer lineamientos se
pasa a proponer contenidos minimos que deben ser ensefiados porque son los que seran
evaluados por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) cuyas
pruebas estan a su vez alineadas con las pruebas internacionales, entre ellas la prueba PISA
(programa internacional para la Evaluacion de Estudiantes) que exige la OCDE a todos los
paises que hacen parte de la misma.

Por lo expresado anteriormente, es relevante referenciar las concepciones de
Londofio, Lasso y Prado (2019) quienes invitan a la reflexion y autorreflexion de lo que se
considera adecuado para la satisfaccion de los diferentes integrantes de la comunidad. Segtiin
las autoras se trata de articular los saberes ancestrales con las diferentes politicas nacionales
sin dejar a un lado la horizontalidad de cada conocimiento y la exigencia de cada uno. Ante
esto, se nutre una iniciativa en donde se pierde la unidireccionalidad y se fundamenta una
propuesta escolar que enlaza exigencias nacionales y contextuales a través de los
fundamentos de la interculturalidad.

Una interculturalidad que al ser acompafiada con los discursos de autores como
Tubino y Mansilla (2012) Walsh (2009) y Lopez (2019) convoca al distanciamiento con las
situaciones hegemonicas y a las transformaciones de los contextos educativos, sociales,
culturales y politicos. Es indispensable, para participar de la construccion de estos anhelos,
el compromiso, la creatividad, el esfuerzo y la hermandad.

Ante estas posiciones, urge mirar el curriculo a la luz de la pedagogia, la diversidad
y la interculturalidad, s6lo una mirada reflexiva nos permitird desencadenar procesos de
empoderamiento de las personas y de las comunidades para construir un pais forjado desde
lo que somos y lo que sofiamos llegar a ser. El curriculo intercultural aparece en este
horizonte como una posibilidad para reconocer y viabilizar el caracter humanizante y
transformador de la educacion.

Seguidamente se expresa una sintesis metodoldgica que es el sustento tedrico para el

progreso de este trabajo.
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Referencias metodologicas

Por la naturaleza y esencia del estudio se presenta la metodologia desde un abordaje
cualitativo basado en el estudio de campo, centrado en el didlogo y las observaciones que
invitan a la investigadora y a los participantes a establecer una dindmica de trabajo factible
que facilite la visualizacion de los componentes educativos y de las realidades que emergen
desde el discurso, la reflexion sobre las practicas cotidianas y la interaccion social. La
investigacion cualitativa “tiene como objeto la comprension del complejo mundo de la
experiencia humana: cémo las personas viven, experimentan, interpretan y construyen los
significados del mundo social y como estos son integrados en la cultura, el lenguaje y las
acciones de los actores sociales” (Latorre, Del Rincon, y Arnal 1996, p. 197)

Es necesario recalcar que la comprension de las realidades de los contextos
educativos enmarca  desafios metodolégicos que orientan a la eleccion de diferentes
enfoques cualitativos que en la investigacion desarrollada corresponde a la
complementariedad basada en los fundamentos de la Etnografia y la Fenomenologia.

Llegando a este punto, la Etnografia se presenta como el eje principal para entrarse
en el objeto de estudio que estd representado por los criterios dialdgicos de un curriculo
intercultural que seran disenados desde las voces de los actores sociales de una comunidad
educativa que exhibe significativas expresiones culturales y sociales. Desde lo
Fenomenologico instalandose en el sentido de los fendmenos, en lo subjetivo, intersubjetivo,
voces, imaginarios sociales, valoracion del pensamiento y puntos de vistas que favorecen la
conversacion y la construccion de nuevos discursos educativos y pedagogicos. Por todo
esto... “no se parte del disefio de una teoria, sino del mundo conocido, del cual hace un
analisis descriptivo con base en las experiencias compartidas” (Guardian, 2007 p. 151) por

poblaciones que engrandecen con sus saberes, costumbres y cosmovisiones.
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DISCUSION Y CONCLUSIONES

En las escuelas se vive la diversidad humana, se encuentran grupos heterogéneamente
formados por caracteristicas étnicas, culturales o sociales, favorables para la fundamentacion
del curriculo. Ademads, debe estar sustentado en las necesidades, exigencias y
potencialidades de la comunidad y no desde la imposicion de un estado que adopta politicas
educativas que permiten la homogenizacion e invisibilizacion de los saberes y de las
realidades muchas veces fraccionadas por la subvaloracion de la vida que se proporciona a
través de la violencia sistematica.

Por esta razon, la elaboracion del curriculo ha de contar con un alto sentimiento de
pertenencia y sensibilizacion basado en el arraigo, afecto, suefios; entretejiéndose asi con el
legado sociocultural y elevar la voz que representa las claudicaciones y las incertidumbres.
Esta voz no debe estar influenciada por la insensatez e indignidad sino con dosis altruistas
que den esperanza a sus propios planes de vida, cargados de utopia de una comunidad y
mundo posible que permita encontrarse con los diferentes rostros que forman la colectividad.

Indudablemente, debe ser un propuesta curricular con perspectiva intercultural
creado con y para la comunidad porque se debe partir de su historia, experiencias,
tradiciones, costumbres y cosmovision, como argumenta Leiva (2020) quien también
promociona que la estructura curricular proporciona a la poblacion estudiantil oportunidades
de aprendizaje para que desarrollen sus capacidades reflexivas, colaborativas y se formen
como mejores personas o ciudadanos orientados siempre a la busqueda del bienestar comun.

De la misma forma, Gonzalez, Villamil y Villafafia (2019) precisan que un curriculo
intercultural se potencia por las experiencias de los estudiantes, incorporando saberes propios
de la comunidad para fundamentar los aspectos identitarios de los diferentes grupos humanos.

Consecuentemente, apremia solidificar las diferentes relaciones intergeneracionales,
en posicion de mantener su historia, contarla, entenderla y defenderla, de mantener los
saberes que le admitan convivir en la comunidad, que rechace la injusticia social, paralice el
racismo, evite las imposiciones culturales y consienta las conversaciones. Por eso,

La institucion escolar debe ser un espacio en el que todos los muchachos y muchachas

pueden adquirir conciencia de lo que de verdad significan las diferentes culturas que

en un determinado momento histérico comparten un territorio, de que rol desempefia

cada una de ellas y por qué. (Torres, 1998, p.175).
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En particular, debe ser una propuesta que provoque el aislamiento con los
tradicionales paradigmas educativos que minimizan la diversidad humana y estructuran un
solo pensamiento bajo la promocion de la segregacion y las opresiones. Por tanto, los
propositos curriculares deben surgir de las realidades vivenciadas como comunidades que
tienen unos ejes de identidad, como su cosmovision, las tradiciones ancestrales, las
constantes luchas de la reivindicacion de derechos colectivos en la busqueda del
reconocimiento de los espacios legitimos que les permitan con autonomia conservar y
proteger el territorio, la lengua, formas dialectales, practicas de crianza y la cultura propia.

Desde la escuela de interés, que es la Institucion Educativa Distrital Cristo Rey es
transcendental pensar en un curriculo transversalizado por lo intercultural. Esta institucién
siente y ampara a su gente, por eso, se referencia como un establecimiento de acogida que
permite la llegada de todos y todas; indigenas, afrocolombianos, mestizos y migrantes, cada
uno con sus fortalezas y problemas. En sus intentos por satisfacer las necesidades
académicas y evidenciar las expresiones culturales orienta el proyecto escolar con débiles
fundamentos que involucran las tradiciones y costumbres de los grupos asistentes. Esto
manifiesta que la caracterizacion de la comunidad no la sustenta como eje central para la
creacion del curriculo, su direccion obedece generalmente a los lineamientos del sistema

educativo nacional colombiano.
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