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FILOSOFIA EN EDUCACION MEDIA DESDE
LA PERSPECTIVA ESTUDIANTIL EN
BARRANQUILLA

Ivan Andrés Salazar Tobias, Isaac Nieto Mendoza y Luis Eugenio Ribén Pérez.

RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo principal analizar las necesidades y desafios
existentes en la ensefianza de la filosofia en escuelas publicas de la ciudad de Barranquilla, a
partir de las experiencias de los estudiantes de educacion media en el afio 2023. Por medio
de una metodologia de enfoque cualitativo y disefio etnografico, se entrevistd a 20 estudiantes
de dos instituciones educativas publicas de la ciudad de Barranquilla por medio de
cuestionario estructurado. Los resultados muestran las discrepancias en los testimonios
estudiantiles sobre la filosofia. Mientras algunos estudiantes no ven valor en ella, otros
demuestran interés y la consideran relevante para su vida. Investigaciones anteriores en
Barranquilla y en Colombia han evidenciado una confusion entre la filosofia y su ensefianza,
lo que ha generado aburrimiento y falta de interés en los estudiantes debido a los contenidos
y estrategias pedagogicas utilizadas en las escuelas publicas. Por ello, se recomienda al
profesorado mayor formacion filosofica y pedagogica para seleccionar recursos pedagdgicos

propicios para el fomento de habilidades criticas y reflexivas.

Palabras Clave: ensefianza aprendizaje de la filosofia; estudiantes; pensamiento critico y

reflexivo; estrategias de ensefianza; filosofia de la educacion.
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ABSTRACT

This research aims to analyze the existing needs and challenges in the teaching of
philosophy in public schools in the city of Barranquilla, based on the experiences of high
school students in the year 2023. Using a qualitative approach and ethnographic design, 20
students from two public educational institutions in Barranquilla were interviewed through a
structured questionnaire. The results show discrepancies in student testimonies about
philosophy. While some students do not see value in it, others demonstrate interest and
consider it relevant to their lives. Previous research in Barranquilla and Colombia has
revealed a confusion between philosophy and its teaching, leading to boredom and lack of
interest among students due to the content and pedagogical strategies used in public schools.
Therefore, it is recommended that teachers receive more philosophical and pedagogical
training to select suitable pedagogical resources for the development of critical and reflective
skills.

Keywords: teaching and learning of philosophy; students; critical and reflective thinking;

teaching strategies; philosophy of education.
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INTRODUCCION

El presente capitulo explora el impacto de la filosofia en el desarrollo de habilidades criticas,
como el pensamiento critico y la argumentacion, fundamentales para formar ciudadanos
comprometidos con la democracia y capaces de participar activamente en la sociedad
(Nussbaum, 2014; Dewey, 1960; Hook, 2000; Lipman, 2016; Freire, 2005; Noddings, 1995).
En Colombia, por ejemplo, Gil Olivera (2016) insistio a los entes gubernamentales de una
ciudad de la region Caribe sobre el valor de la filosofia en las escuelas, reafirmando su
relevancia para el sapere aude, para salir de la doxa, como lo hace también Sepulveda
Fernadndez (2014) al referirse a la filosofia humanista para la formacion de ciudadanias
participativas, pensantes y reflexivas. Se destaca, ademas, en diversas investigaciones el
papel de la filosofia en el cuestionamiento y la reflexion sobre los valores y las normas
sociales, lo que fomenta una comprension mas profunda de la diversidad y la pluralidad de
perspectivas (Torifian, 2020; Paitan et al., 2021; Artidiello, 2018; Paz, 2011).

Respecto al valor de la ensefianza de la filosofia, autores de renombre en el campo
han enfatizado en su valor para el desarrollo de habilidades de pensamiento critico. Asi pues,
para Platon la educacion filoséfica debia ser la base de toda la educacion, considerando
entonces que la filosofia era el amor a la sabiduria y el objetivo principal de la educacion era
formar fil6sofos-reyes que gobernaran justamente y buscaran el bien coman. Por su parte,
Aristoteles propuso una educacion que desarrollara todas las facultades humanas, incluyendo
el intelecto, la moral y la creatividad. Consideraba que la educacion filosofica debia ser
practica y orientada a la formacién de virtudes.

Con Kant (1991) por su parte, la educacion filosofica debe centrarse en el desarrollo
de la autonomia y la capacidad de razonamiento critico, siendo ésta el medio para alcanzar
la madurez intelectual y moral. Ahora bien, en Rousseau (1959) es posible apreciar la defensa
por una educacion filosofica basada en el desarrollo natural del nifio, respetando su libertad
y fomentando su curiosidad y capacidad de razonamiento. Consideraba ademas que la
filosofia debia ensefiarse a través de la experiencia y el contacto directo con la naturaleza.
Siguiendo este enfoque, Dewey (1960) propuso una educacion filoséfica basada en la

experiencia y la accién. Asi, la filosofia debia integrarse en la vida cotidiana y la educacion
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debia promover el pensamiento critico, la resolucion de problemas y la participacion activa
en la sociedad. En Russell (1975) se concibe la educacién en filosofia como fundamental
para desarrollar habilidades de pensamiento critico y reflexivo. Valoraba la claridad en el
pensamiento y la comunicacion, asi como la integracion de la filosofia en otras disciplinas
académicas, cuestion que a la que se le llama en educacion trasversalidad, necesidad
imperante en los entornos educativos colombianos segin Zuleta (2010). Por su parte,
Nussbaum aboga por la educacién en filosofia como una herramienta para el desarrollo de la
capacidad de pensamiento critico, la empatia y la comprensién de diferentes perspectivas.
Destaca la importancia de cultivar la imaginacion moral y fomentar la reflexion sobre los

valores y la justicia en el curriculo educativo.

Tras todos estos autores, es importante destacar la Filosofia para Nifios (FpN)
desarrollada por Matthew Lipman (1976; 1982; 1987; 2003) quien propone un enfoque
educativo que busca promover el pensamiento critico y filosofico desde temprana edad. A
través de didlogos y debates filosoficos, los nifios son estimulados a cuestionar, reflexionar
y explorar diferentes perspectivas sobre temas de interés comin. Este enfoque fomenta
habilidades cognitivas, emocionales y sociales, alentando a los nifios a formular preguntas,
justificar sus opiniones y respetar las ideas de los demés. El enfoque de Lipman se ha
utilizado ampliamente en contextos educativos para cultivar el pensamiento critico y ético en

los nifios.

A pesar de estas premisas, se identifica una brecha de conocimiento en la educacion
actual al considerarse la filosofia como materia opcional y secundaria, lo que limita su
importancia en la formacion integral de los estudiantes (Lépez, 2022; Torres, 2022; Rubio,
2020). Ademas, la formacion insuficiente de los docentes en filosofia escolar dificulta la
transmision efectiva de este conocimiento, tal y como lo presenta Cavellé (2013) a propdsito
de la intencion de abandonar la ensefianza de la filosofia escolar, “[...] la filosofia
especulativa se ensefia en las aulas, la que predomina en los ambitos académicos y
especializados [...] la filosofia ha muerto pues ha perdido su eficacia [...] pretenden
simplemente quitar un cadaver que les estorba” (p. 14). Asi, atribuyen a la crisis de la filosofia
en la escuela Londofio y Rojas (2021) a la ausencia de contenidos filosoficos que dificultan
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la posibilidad de realizar una lectura critica sustancial, ya que no se disponen de problemas

y conceptos concretos sobre los cuales ejercer la comprension critica.

Con todo lo anterior, esta investigacion se centra en identificar las necesidades
imperantes en dos instituciones educativas de la ciudad de Barranquilla respecto a la
ensefianza de la filosofia en escuelas publicas teniendo en cuenta las experiencias
estudiantiles de educacion media en el afio 2023. Para tal fin se tomard como pregunta
orientadora la siguiente: ¢ Cuéles son los desafios y obstaculos que enfrenta la ensefianza de
la filosofia en escuelas publicas de Barranquilla, segun las experiencias estudiantiles de

educacion media en el afo 2023?

Estado del Arte en Colombia sobre la Ensefianza de la Filosofia (2017 al 2023)

Al examinar las investigaciones realizadas a partir de 2017, se ha planteado la
existencia de una crisis en la ensefianza de la filosofia, especialmente debido a su enfoque
historico-tedrico en lugar de abordar de manera problematizadora los aspectos fundamentales
que conforman la sociedad colombiana. Segin Mendoza (2017), la educacién filoséfica en
entornos escolares de La Guajira omite los elementos culturales identitarios del contexto, los
cuales podrian ser recursos pedagdgicos valiosos para fomentar la identidad cultural y la

reflexion sobre los problemas especificos de su entorno.

Por su parte, Acevedo y Prada (2017) critica la tecnificacion de la filosofia -como
materia para el alcance de logros concretos-, por lo que proponen en escuelas bogotanas un
enfoque alternativo basado en la nocién de praxis como forma de investigacion de vida,
fomentando el debate estudiantil, el analisis critico y la reflexion. De esta forma, Pulido y
Gobmez (2017) insisten en que el problema de metodologias de ensefianza tradicionales en
filosofia tiene que ver con la formacion profesoral, ademas de la desestimacion de los
interrogantes estudiantiles respecto a conceptos de este saber y su utilidad practica, sobre lo
cual distintos estudios reflexionan y concluyen que el problema radica en que los docentes,
ocasionalmente, imponen el rol del estudiantado como oyente y no como un agente activo en
la construccion del conocimiento (Nieto, 2017; Suérez et al., 2017; Paredes, 2017; Prada y
Caviedes, 2020).
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Ahora bien, el estudio de Pulido y Gamez (2018) comparte la premisa de que el
estudiante ha estado relegado del proceso de ensefianza aprendizaje de la filosofia, siendo el
docente la voz activa y no guia del ejercicio de anélisis y reflexion estudiantil, afirmando que
no se ha concebido una ensenanza de la filosofia “[...] como espacio del dejar aprender a
los otros [...] no es vista como un problema en si mismo, es decir, si en la transmision y
repeticion de conocimiento, de donde se deduce que no requiere del ejercicio de filosofar”
(pp. 152-153), considerando Betancur (2018) como necesidad imperante en la formacion
filoséfica en educacion media la integracion del estudiante en los espacios de debate, en
especial sobre problemas sociales de la region y el pais y el tema de la paz como garantes de
una educacion para la ciudadania (Delgadillo, 2018; Rodriguez et al., 2019; Carmona y
Paredes, 2019; Jaramillo y Betancur, 2019).

Otro aspecto que resaltan las investigaciones colombianas tiene que ver con el factor
de integracion de la filosofia al curriculo desde los primeros afios educativos, teniendo en
cuenta que, al parecer, la filosofia llega tardiamente al estudiante pues se dicta al llegar a
educacion media, por lo que, para Pulido (2019) el asumir como insumos de construccion
curricular las sugerencias de Matthew Lipman y su filosofia para nifios, posibilita fomentar
la critica y la profundizacion filosofica desde la infancia a traves de la literatura. Para otros
como Diaz y Pulido (2019) persiste la preocupacion y la esperanza en medio de las
restricciones impuestas por gobiernos neoliberales y conservadores que consideran a la
filosofia como algo inutil y peligroso en la formacion de las nuevas generaciones. Esto se
debe segun Camelo (2020) a que la educacion media “[...] se encuentra enmarcada en la
vigilancia del saber mediante la implementacién de practicas examinadoras de su ensefianza

aprendizaje” (p. 263).

Para autores como Figueroa (2020) aunque los docentes colombianos reconocen el
poder del conocimiento en la vida de las personas y la sociedad, los obstaculos comienzan
en la asociacion filosofia-educacion formal. Esto tiene que ver con la manera en que los
contenidos filoséficos son presentados a los estudiantes, insistiendo el autor en el
tradicionalismo académico fundamentado en material de texto no actualizado, sin
establecerse espacios dialdgicos para contrastar los contenidos con los problemas sociales

imperantes; esto, a propdsito de su experiencia educativa en Narifio (Pasto). En otras
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ciudades, por ejemplo, en aras de la integracion entre los contenidos filosoficos y fendbmenos
sociales como el conflicto armado interno, han establecido una Cétedra para la paz
fomentando espacios de didlogo donde se buscan alternativas de respuesta a la violencia
donde los estudiantes se sirven de la reflexion y la critica en la clase de filosofia para analizar
también causas y consecuencias sociales y culturales de dicho conflicto, pensando también
desde otros territorios del pais en una ensefianza de la filosofia desde lo intercultural para
hacer frente al monoculturalismo y enfoque eurocéntrico del proceso de ensefianza de este
saber (Rosero, 2021; Castro et al., 2020; Buitrago, 2021; Lara y Pulido, 2021; Figueroa,
2021).

En la linea de los estudios en Colombia, Pabon et al. (2022) aborda las escuelas del
Norte de Santander detectando que la formacion profesoral es un factor influyente en la
percepcion del estudiante respecto a la utilidad de la filosofia. Por tanto, su investigacion
insiste en que los docentes deben capacitarse de manera constante para identificar alternativas
de ensefianza propicias segun las exigencias de la globalizacion y el auge de las tecnologias.
Por otro lado, Galeano (2023) presenta una alternativa educativa para hacer participes a los
estudiantes de espacios reflexivos y propositivos teniendo en cuenta el marco del
postconflicto, tomando como premisas los aspectos tedricos de Matthew Lipman que
promueve la ensefianza de la filosofia desde la infancia, en busca de fomentar valores civicos

desde los primeros afios educativos.

Finalmente, estudios realizados en escuelas de la ciudad de Barranquilla como el de
Nieto Mendoza et al. (2023) identifico que la percepcion de los estudiantes de educacion
media respecto a la ensefianza de la filosofia estaba condicionada por el dogmatismo
académico, el caracter histdrico-tedrico y modelos de ensefianza poco innovadores que
conllevaron a que éstos conciban la filosofia como un saber inGtil y aburrido, cuestion que
anteriormente se hizo notoria en el escrito de Gutiérrez Rojas y Moron Castro (2021) dando
cuenta de que la ensefianza de la filosofia en educacién media barranquillera, segin la
opinidn estudiantil, tiene dos opciones: o reformularse, o retirarla de las escuelas. Es por ello
por lo que estudios tedricos como el de Taibel y Arrieta (2021) insisten en la inclusion de
metodologias activas que promuevan el didlogo en las escuelas barranquilleras para

consolidar sociedades democraticas, criticas y, por ende, participativas y constructivas.

140



Aspectos de la Normatividad Colombiana

En el contexto normativo de Colombia, se reconocen diversos aspectos que respaldan
la relevancia de la filosofia en las aulas. La Constitucion Politica de Colombia de 1991
establece la importancia de una educacion que forme ciudadanos participativos y justos,
capaces de desarrollar un pensamiento critico, reflexivo y analitico. En este sentido, se
reconoce el papel fundamental de la filosofia como disciplina que promueve dichas

habilidades cognitivas y éticas en los estudiantes.

Por su parte, la Ley 115 de (Congreso de la Republica, 1994) conocida como la Ley
General de Educacion, destaca especificamente a la filosofia como un area esencial de la
educacion media. Aunque no se profundiza en su relevancia especifica, se reconoce su lugar
dentro del curriculo educativo, considerandose una disciplina valiosa para la formacion

integral de los estudiantes.

En el afio 2010, el Ministerio de Educacién Nacional (2010) presentd las
orientaciones pedagodgicas para la filosofia en la educacion media. Estas directrices
proporcionan una serie de principios y sugerencias pedagdgicas para abordar la ensefianza
de la filosofia en las escuelas de educacién media del pais. Se destaca la importancia de la
formacion filosofica para el desarrollo de competencias en los estudiantes, y se resalta la
relevancia historica y contemporanea de la filosofia para el desarrollo de habilidades

cognitivas y la formacion de ciudadanos criticos y reflexivos.

Asimismo, las orientaciones pedagogicas enfatizan la necesidad de promover
espacios de discusion y reflexion, donde los estudiantes puedan analizar y comprender de
manera mas profunda el contexto en el que se encuentran. Se subraya la transversalidad de
la filosofia, lo que implica que los estudiantes puedan adoptar una postura critica desde

diferentes perspectivas y areas del conocimiento.

El documento del Ministerio de Educacion Nacional (2010) presenta una serie de
competencias que promueven el ejercicio de la filosofia. Estas competencias se clasifican en
tres categorias principales. En primer lugar, se encuentran las competencias criticas, que

permiten a los estudiantes examinar tanto sus propias ideas como las de los demas,
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fomentando asi el autoexamen y la emancipacion del individuo. “Estas competencias criticas
abarcan no solo conceptos, ideas y evidencias, sino también reglas seméanticas, sintacticas,

pragmaticas, logicas y comunicativas” (Ministerio de Educacion, 2010, p. 32).

En segundo lugar, estd la competencia dialdgica, que busca despertar en los
estudiantes un enfoque activo, involucrando emociones, expresiones, perspectivas de vida,
visiones del mundo y expectativas a través del discurso. Esto busca lograr una mayor claridad
en la comprension de la realidad. Por Gltimo, se encuentra la competencia creativa, que se
relaciona con el pensamiento formal y permite a los alumnos formular problemas a través de
la reflexion sobre la realidad. Ademas, fomenta el espiritu propositivo para abordar dichos
problemas

El documento también presenta una propuesta curricular, didactica e implementacion
para la ensefianza de la filosofia en la educacion media. Se destacan tres consideraciones
orientadoras del curriculo basado en problemas. En primer lugar, se destaca la importancia
de despertar el interés por la investigacion y la indagacion al afirmar el desconocimiento de
ciertos problemas filosoficos. En segundo lugar, se establece el uso de preguntas para la
examinacion, con el objetivo de resaltar las contradicciones y demostrar la necesidad de
conocimiento. Por ultimo, se enfatiza el dialogo entre el maestro y el estudiante, donde el
maestro plantea cuestionamientos que inquietan al saber filoséfico, lo que permite la
presentacion de posturas y juicios, asi como la constante examinacion por parte de los

estudiantes.

En cuanto a las estrategias didacticas propuestas, se incluye la lectura y analisis de
textos filoséficos, donde el docente actla como mediador/orientador y establece una
estructura de lectura basada en preguntas especificas sobre el contenido del texto. Ademas,
se menciona el uso del seminario como espacio para problematizar tematicas filoséficas,
utilizando la disertacién para organizar los conceptos y redactar textos. Otras estrategias
pedagdgicas incluyen el comentario de textos filosoficos, el debate filosofico, la exposicion
magistral de temas filoséficos y el uso de las Tecnologias de la Informacion y Comunicacion
(TIC), como foros virtuales y grupos de trabajo colaborativo, asi como la consulta de fuentes

bibliogréficas.
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MATERIAL Y METODOS

Disefio

La investigacion se centra en un enfoque cualitativo, de disefio etnogréafico y de tipo
descriptivo realizada con estudiantes de educacion media de dos instituciones educativas
pablicas de la ciudad de Barranquilla.

Participantes

La muestra estuvo constituida por 20 estudiantes (10 por institucion educativa) que
cursan 11° en el afio 2023 en entornos educativos publicos de la ciudad de Barranquilla. Se
estableci6 como criterios de exclusion aquellos estudiantes que no firmaran el
consentimiento informado para participar de la investigacion. Asimismo, la muestra fue
seleccionada con base en la disponibilidad de la poblacién y la disposicion individual a

participar del estudio.

Instrumento

El instrumento utilizado fue un cuestionario de entrevista estructurada validado por
expertos de la Universidad del Atlantico y siguiendo los lineamientos establecidos por
Gutiérrez Rojas y Moron Castro (2021) para la obtencion de informacién factible con
relacién a distintas variables como son: percepcion sobre el valor/utilidad de la filosofia y
opinidn sobre la pedagogia aplicada en filosofia. Las preguntas que integran estas variables

se consignan en la tabla 1:
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Tabla 1.

Variables y preguntas de la entrevista estructurada.

Variable Preguntas
e ;Consideras que la filosofia es importante para tu crecimiento personal?
Valor/utilidad de la e ;Te sientes comodo participando en discusiones sobre temas de filosofia?
filosofia
e ;CoOmo describirias la metodologia utilizada por tu profesor de filosofia?
e ;Los contenidos impartidos en filosofia han sido relevantes para ti? Justifica.
Pedagogia aplicada en e ;Las clases de filosofia te han ayudado a desarrollar habilidades criticas y
filosofia reflexivas?
e ;Consideras que tu profesor de filosofia esta suficientemente capacitado para
ensefiar la materia?

Nota. Elaboracion propia.

Procedimiento

Previo a la aplicacién del instrumento, se procedié a la firma del consentimiento

informado, explicando a los estudiantes la intencion de la investigacion y las variables para

luego entrevistar a los estudiantes en los entornos educativos.

Analisis de datos

La interpretacion de los datos se realiz6 mediante el proceso analitico-hermenéutico,

el cual consiste en “consiste en la descomposicion de un todo en sus partes y las identifica.

Las expresiones, argumentos mas complejos se reducen a otras mas sencillas, fundamentales

y se investiga el significado de conceptos, proposiciones y el contexto de suuso” (Hernandez

Sampieri et al., 2014).
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RESULTADOS

Valor/Utilidad de la Filosofia

En este apartado se compilan los testimonios estudiantiles respecto a su percepcion
sobre el valor/utilidad de la filosofia. En el testimonio de los estudiantes se identifica que,
producto de los procesos de ensefianza aprendizaje, la filosofia les resulta, en ocasiones,
tediosa y sin sentido, desinteresandose por profundizar en su contenido, considerandolo
ademas un saber aburrido: “La filosofia no es tan relevante para mi [...] Todavia no le
encuentro una razon relevante que me haga pensar en que sirve para algo” (Estudiante-La
Victoria 7, comunicacion personal, 2023). También, “no sé para qué puedan servir ese
monton de teorias que me ensefia mi profesor. Estoy seguro de que la filosofia era otra cosa,
como preguntarnos sobre la vida y la realidad” (Estudiante-La Victoria 2, comunicacion

personal, 2023).

No obstante, en la segunda institucion educativa, la mayoria de los estudiantes
enfatiza en que la filosofia es un saber necesario en las escuelas, razon por la cual es necesario
que se apliquen mas actividades afines a la tematica para seguir potenciando sus habilidades
de pensamiento critico y reflexivo: “la filosofia me ha abierto la mente. Me encanta mucho
la actitud de Sdcrates, en especial solo sé que nada sé, como una fuente para seguirme
descubriendo” (Estudiante Acolsure 3, comunicacion personal, 2023); “La filosofia es
maravillosa, en ella descubro el porqué de las cosas. Es como si ese saber haya sido primero
que los otros, porque me aclara como han sido los procesos en biologia, quimica, fisica,

historia y sociales” (Estudiante Acolsure 4, comunicacion personal, 2023).

Respecto a la participacion en debates relacionados con temas de filosofia, para una
de las instituciones esto no es importante, pues, en la mayoria de los testimonios se refleja la
premisa de inutilidad de la filosofia y el tedio hacia la asignatura: “;y de qué se puede
discutir? Lo que uno va a hablar lo dijeron ya esos sefiores. Es dialogar lo mismo de lo
mismo” (Estudiante-La Victoria 5, comunicacion personal, 2023); “ya eso pas6 de moda.
Mis papas dicen que la filosofia es muy bonita. Yo no le veo nada de bonito hablar de un

monton de cosas que ni quienes las dijeron entienden. Después de cada clase termino es
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confundido” (Estudiante-La Victoria 7, comunicacion personal, 2023). Por su parte, para el
estudiantado de la segunda institucidn la filosofia encuentra su valor en el didlogo constante,
en la oportunidad de resolver dudas conjuntamente y de problematizar asuntos sociales
imperantes: “el didlogo filosofico, o la dialéctica es importante para mi, porque se aprende
por medio de la pregunta, del debate y la discusion. Son espacios esenciales donde nuestra
voz tiene valor” (Estudiante-Acolsure 8, comunicacion personal, 2023); “me gustan los
debates. Pienso que alli esta la filosofia esencial, en compartir experiencias, en construir el
conocimiento de manera conjunta. Asi nacion la filosofia y asi se aumenta nuestra

curiosidad” (Estudiante-Acolsure 10, comunicacion personal, 2023).

Con todo esto, es preciso abordar los resultados obtenidos respecto a la variable

pedagogia aplicada en filosofia.

Miradas sobre la Pedagogia Aplicada en la Ensefianza de la Filosofia

A proposito de las estrategias pedagdgicas para la ensefianza de la filosofia en las
escuelas, en las instituciones educativas abordadas se evidencian discrepancias respecto a las
miradas estudiantiles sobre la relevancia de estos procesos. Mientras que en una de las
instituciones educativas las metodologias son pertinentes para fomentar las habilidades de
pensamiento critico y reflexivo e interesar al estudiantado a profundizar en este saber, en la
otra se aprecia mayor interés por fomentar la investigacion estudiantil por medio de recursos
pedagdgicos y actividades convenientes para el debate y la prevalencia de la voz estudiantil
como premisas para la construccién del conocimiento. Asi, respecto a la inconformidad con
la forma de ensefianza, los estudiantes manifiestan que, “mi profesor va y lee lo que dice en
el libro. Nos manda a ver en internet qué decia uno u otro autor. Por eso todo el mundo gana
esa materia. De hecho, es la mas facil” (Estudiante-La Victoria 7, comunicacion personal,
2023); “Mi profesor llega a la clase y lee lo que dice el libro. Cuando uno le pregunta algo
sobre el tema dice: busquen en Google. No le encuentro sentido a eso, si no discutimos luego

nada de lo que buscamos” (Estudiante-La Victoria 10, comunicacion personal, 2023).

Con relacién a la conformidad respecto a la forma de ensefianza, los estudiantes de la

otra institucion se expresan asertivamente, manifestando que la filosofia es un saber
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interesante en especial por la forma en que el docente la dicta: “El profesor nos asigna una
lectura filosofica sobre temas como el amor, la religion y la violencia. Luego, contrastamos
las opiniones y se forma un debate. Mi profesor nos orienta y no nos sefiala por lo que
decimos” (Estudiante-Acolsure 4, comunicacion personal, 2023); “Es la clase que mas me
gusta. Todo nos queda claro, consultamos sobre temas y los debatimos en clase. Cuando nos
explica el profesor entonces le encuentro sentido a la filosofia y su importancia para la vida”

(Estudiante Acolsure 10, comunicacion personal, 2023).

Por otra parte, respecto a los contenidos impartidos en filosofia, los estudiantes de
una de las instituciones aseveran que no son propicios teniendo en cuenta que se fundamentan
en aspectos historico-tedricos, resultando aburridos, tal y como se evidencia en los
testimonios: “Nos hemos pasado dos meses hablando de la filosofia de Socrates y Platon y
de ahi no pasamos. Nos toca memorizar los nombres de autores, datos historicos y sucesos
de la vida de Sécrates. Eso es lo que nos evaluan” (Estudiante-La Victoria 2, comunicacion
personal, 2023); “la filosofia creo que se confunde con la historia. Hablamos es de puro datos
de los filésofos y lo peor, el profesor es el que habla, no nos permite hacer preguntas”
(Estudiante- La Victoria 5, comunicacion personal, 2023); “creo que, como yo, otros
compafieros queremos saber mas de la filosofia, pero nos da como miedo preguntar, porque
el profesor dice que debemos decirlo igual a como estd en el libro, sino eso no sirve”

(Estudiante-La Victoria, 8, comunicacion personal, 2023).

Por su parte, en la otra institucion, la conformidad con los contenidos se aprecia en
los testimonios estudiantiles, destacando que el profesor integra problemas sociales y los
contrasta con los temas de filosofia, incluyendo ademas la literatura para aclarar temas
filosoficos: “Insisto: es la mejor clase. El profesor lleva unos temas interesantes. Que dia
estdbamos hablando de cdmo nos enamordbamos y qué decia la filosofia sobre eso. jEs
genial!” (Estudiante-Acolsure 4, comunicacion personal, 2023); “Los contenidos son
interesantes porque me han permitido reflexionar sobre quién soy y como debo ver las cosas
aprovechando el sentido critico. Ademas, como incluye literatura, me ha servido para otras

clases” (Estudiante-Acolsure 9, comunicacion personal, 2023).

Finalmente, respecto a la capacitacion docente, en la primera institucion se aprecia

cierta inconformidad que va anclada a los contenidos filosoficos que el docente utiliza para
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el desarrollo de sus clases. Asi, consideran que el docente de filosofia requiere mayor
formacion para abordar metodologias consecuentes con los intereses estudiantiles: “el mismo
profesor nos confesd que €l sabia mas de sociales que de filosofia. Entonces, no sé como él
nos puede dar una clase de eso si no sabe” (Estudiante-La Victoria 6, comunicacion personal,
2023); “Ese profesor no sabe nada de nada. Con mis amigos hemos planeado esconderle el
libro ese que trac a la clase para ver con qué nos sale” (Estudiante-La Victoria 3,
comunicacion personal, 2023). Por otro lado, en la segunda institucion es clara la
conformidad con el profesor respecto a su pedagogia y formacion teniendo como premisas
el fomento del dialogo, la escucha activa, la lectura critica y analitica y la reflexion sobre
problemas juveniles y sociales: “El profesor sabe lo que hace. Siempre estamos alerta en la
clase porque las preguntas son interesantes. Respondemos a ellas y el profesor nos aclara 'y
explica sin juzgarnos” (Estudiante-Acolsure 7, comunicacion personal, 2023); “Lo bueno es
que el profesor es filosofo y sabe como explicar los temas segin nuestra edad. Ademas,
podemos en la clase hacer preguntas sobre cosas de los jovenes y nos sugiere lecturas y nos
explica el problema desde la filosofia” (Estudiante-Acolsure 3, comunicacion personal,
2023).

DISCUSION Y CONCLUSIONES

Los resultados de la investigacion en las dos instituciones educativas son discrepantes
segun los testimonios estudiantiles. Mientras que en una de las instituciones los estudiantes
conciben que la filosofia no tiene valor o utilidad para su crecimiento personal, en la otra se
detecta un interés hacia la filosofia como saber relevante para la vida. Sobre lo primero las
investigaciones realizadas en instituciones educativas de la ciudad de Barranquilla dan cuenta
de esta confusion estudiantil entre la filosofia y la ensefianza de la filosofia, condicionando
el saber filosofico a los modelos de ensefianza (Gutiérrez Rojas y Moron Castro, 2021; Nieto
Mendoza et al., 2023), cuestion que también es evidente en investigaciones realizadas en
Colombia que detectan un tedio estudiantil hacia la filosofia producto de los contenidos y
estrategias pedagdgicas utilizadas en escuelas publicas segun los estudios realizados a partir
del 2017 (Nieto, 2017; Suérez et al., 2017; Paredes, 2017; Prada y Caviedes, 2020; Rosero,
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2021; Castro et al., 2020; Buitrago, 2021; Lara y Pulido, 2021; Figueroa, 2021; Pabon et al.,
2022; Galeano, 2023).

Respecto a la segunda premisa donde los estudiantes aprecian asertivamente la
filosofia, es posible identificar una relaciéon entre los modelos de ensefianza-aprendizaje,
formacion filoséfica y estrategias pedagodgicas, pues se aprecia que la concepcion de
valor/utilidad de la filosofia tiene como premisas los contenidos aplicados por el docente y
la problematizacion de los conceptos filoséficos contrastados con fendmenos sociales y
experiencias propias de la edad juvenil, lo que justifica el interés y reconocimiento de la
utilidad de la filosofia para sus vidas, recurriendo también a la literatura para fortalecer la
ensefianza de este saber. Es asi como se aprecia una pedagogia basada en problemas
(Ministerio de Educaciéon Nacional, 2010) gue sigue también los lineamientos de Matthew
Lipman (1976; 1982; 1987; 2003) respecto a la filosofia con fines de sensibilizacion sobre
los problemas sociales del entorno, como también los conocimientos profesorales adecuados
para fomentar el didlogo y fortalecer las habilidades de pensamiento critico y reflexivo
(Nussbaum, 2014; Dewey, 1960; Hook, 1967; Lipman, 2016; Freire, 2005; Noddings, 1995;
Taibel y Arrieta, 2021).

En concreto se concluye que la investigacion pone de manifiesto la importancia de
abordar la formacion docente en una institucion educativa especifica y como esta formacién
tiene un impacto significativo en la percepcion de la filosofia como disciplina. Se evidencia
la necesidad de actualizar y adaptar las metodologias de ensefianza para responder a los
fendmenos sociales actuales, como el postconflicto y la bldsqueda de la paz integral.
Asimismo, se destaca la importancia de abordar temas relevantes para los estudiantes, que
estén en linea con sus intereses y necesidades. Esto implica una educacion filoséfica que no
solo se centre en conceptos abstractos, sino que tenga una aplicacion préactica en la vida
cotidiana y en la comprension de los desafios sociales y éticos de la actualidad. En
consecuencia, se requiere una formacion docente que promueva la reflexion critica, el
didlogo abierto y la inclusién de diversas perspectivas para formar ciudadanos

comprometidos y capacitados para enfrentar los desafios del mundo contemporaneo.

Asi, como recomendacion se sugiere al profesorado que, en lugar de limitarse a

discutir teorias y conceptos abstractos, se enfoquen en conectar la filosofia con la realidad
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concreta, brindando herramientas para analizar y cuestionar las situaciones y problemas
cotidianos desde una perspectiva critica y reflexiva. Para lograr esto, se requiere una
formacion docente que vaya mas alla de la simple transmision de informacion. Los docentes
deben ser facilitadores del aprendizaje, fomentando el didlogo abierto y respetuoso, y
promoviendo la inclusion de diversas perspectivas y opiniones. Esto permite a los estudiantes
desarrollar habilidades de pensamiento critico, capacidad de analisis y discernimiento ético,

asi como la habilidad para argumentar y comunicar de manera efectiva.

Una educacion filoséfica orientada hacia la aplicacion practica y la reflexion critica
brinda a los estudiantes la capacidad de enfrentar los desafios del mundo contemporaneo de
manera informada y comprometida. Les permite desarrollar una vision mas amplia y
profunda de la realidad, cuestionar las normas y valores establecidos, y contribuir
activamente en la construccion de una sociedad mas justa y equitativa. En definitiva, la
educacion filosofica se convierte en una herramienta poderosa para empoderar a los

estudiantes y prepararlos para ser ciudadanos conscientes y comprometidos con su entorno.

Es por eso por lo que se establece como linea de investigacién futura indagar en el
profesorado sobre su formacion filosofica, las herramientas pedagdgicas utilizadas y las
maneras para el fomento del pensamiento critico y reflexivo en los contextos educativos
publicos de la ciudad de Barranquilla. Ademas, otra proyectiva seria analizar los proyectos
educativos institucionales de los contextos educativos publicos para identificar su relacion
con los lineamientos/orientaciones curriculares del Ministerio de Educacion Nacional (2010)
y su fundamento pedagdgico afin a la filosofia por problemas. Por Gltimo, teniendo en cuenta
la limitacion para identificar investigaciones relacionadas con la ensefianza de la filosofia en
las escuelas barranquilleras, se estima realizar un estudio documental profundo respecto a las
caracteristicas detalladas por las investigaciones locales respecto a las pedagogias aplicadas

a este saber.
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